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1. Einleitung

.Lesen, das ist wie fliegen, fliegen aus unserer ¢fientlr hinaus hoch tber die Baume
im Garten hin und weiter, immer weiter in ferne Laer und ferne Welten.”
(Willi Fahrmann)

Lesekompetenz ist nicht nur ein wichtiges Hilfselittir das Erreichen personlicher Ziele,
sondern eine Bedingung fur die Weiterentwicklung eiggenen Wissens und der eigenen
Féahigkeiten; also jeder Art selbstandigen Lernand, eine Voraussetzung fir die
Teilnahme am gesellschaftlichen Leben.

Lesekompetenz wird von der OECD definiert als Héadiig

~.geschriebene Texte zu verstehen, zu nutzen undsigeu reflektieren, um eigene Ziele zu
erreichen, das eigene Wissen und Potenzial wegeatrtckeln und am gesellschaftlichen
Leben teilzunehmen.*” (Deutsches PISA- Konsortium (200IB8A 2000, S23)

Lesekompetenz ist demnach eine Schlisselkompeateren Vermittlung die Aufgabe der
Schulen ist, insbesondere der Grundschulen.

2. Begrundung der Thematik

Das Lesenlernen ist die zentrale Aufgabe des Dieutderrichts in der Grundschule. Die
Fahigkeit sinnerfassend lesen zu kdnnen ist Voedrssg dafir, die Lernziele in fast allen
Fachern zu erreichen. Eine frih einsetzende, iddelle Forderung ist wichtig fur den
Prozess des Lesenlernens sowie fir die gesamerigricklung des Kindes. Durch den
Wandel der Kindheit und die Einflisse der Mediéth dias Lesen zunehmend in den
Hintergrund. Aufgabe der Schule ist es, Kinder as ldesen heranzufiihren und Freude am



Lesen und Interesse an Bichern zu wecken. Fir d&rricht bedeutet das, die
Lesefunktionen in den Mittelpunkt zu stellen, désd.esen -auch aus Sicht der Kinder-
sinnvoll und bedeutsam werden lassen.

Der Rahmenplan (Grundschule Hessen 1995, S.106} fedgende Funktionen des Lesens:

1. Die hedonistischeFunktion: Lesen als Gewinnung von Lust (zur Unterhaltung)

2. Die informatorische Funktion: Lesen als Erfassen von Sachverhalten und zur
Wissenserweiterung

3. Die kognitive Funktion: Lesen als Erkenntnis von Sinnzusammenhangersirés
Lesen)

3. Theoretische Grundlagen

3.1 Die Kompetenzstufen

Am Ende des zweiten Grundschulbesuchsjahres sollatle
Schilerinnen und Schiiler sinnerfassend altersgemalie
Texte lesen konnen.

(Strategisches Ziel 1 des Hessischen Kultusministems)

Um dieses Ziel zu erreichen ist es notwendig, dighfolgend beschriebenen theoretischen
Grundlagen bei der Planung und Durchfiihrung voretdicht zu bertcksichtigen.
Sinnerfassend lesen zu kdnnen, bedeutet Uber clusnei Lesekompetenz zu verfligen. Der
Begriff ,Lesekompetenz” beinhaltet die Fahigkeiexte zu verstehen, sie zu nutzen und
Uber sie zu reflektieren. Voraussetzungen fur devetb der Lesekompetenz sind kognitive
Fahigkeiten, Lesesozialisation, Sprachfahigkei@kodierwissen, Lernmotivation und das
Wissen um Lernstrategien. Diese Fahigkeiten wetlbem drei Stufen hinweg erworben.
Das Ziel des Leseunterrichts der Grundschule &ss dveitgehend alle Schiiler
Kompetenzstufe 3 erreichen.

Kompetenzstufe 1
Texte verstehen
- Informationen im Text erkennen
- In unveranderter Form wiedergeben (Reproduktion)

Kompetenzstufe 2
Texte nutzen
- Informationen aus dem Sachverhalt entnehmen umdrémderter Form
wiedergeben
- Einfache Schlussfolgerungen ziehen

Kompetenzstufe 3
Uber Texte reflektieren
- komplexe Schlussfolgerungen ziehen und begrinden
- Verknupfung mehrerer Textteile / Blick auf gesamiext
- Informationen auf vergleichbare Sachverhalte und/&mdungssituationen
beziehen (Transfer)
- Reflexion Uber Sprache oder Inhalt
- Eigene Meinung zum Text bilden



3.2 Die Lesestrategien

Die erforderliche Lesekompetenz erzielt man dureh Hinsatz von Lesestrategien. Geulbte
Leser verschaffen sich zunachst einen Uberblick dba Text, indem sie die Uberschrift
heranziehen, quer lesen oder auch Hypothesen hildemdas Ende des Textes. Sie nutzen
ihr Vorwissen ebenso wie lllustrationen zum Verdtiia des Textes.

Insgesamt lassen sich drei verschiedene Strategiebe unterscheiden:

1. Kognitive Strategien helfen dem Leser, Vorwissen zu aktivieren und Bext auf das
Wesentliche zu reduzieren.
— Antizipieren und Vorhersagen treffen
— Technik des lauten Denkens
— Textinhalte bildlich vorstellen
— Beispiele finden
— Textstrukturen inhaltlich und / oder formal zu ustechen
— Textstellen markieren
— Textstellen zusammenfassen
— Fragen zum Text beantworten
— Fragen zum Text formulieren

(Lesestrategien nach Regine Ahrens-Drath, Fuaik

2. Metakognitive Strategienunterstitzen den Leser bei Planung und Steueresmg d
Leseprozesses. Sie helfen dem Leser sein Zielgtinbaen und Schwierigkeiten zu
erkennen und zu beheben.

3. Emotional-motivationale Strategien zielen auf eine optimale Leseumgebtégi¢he
Vorlesezeiten, Leseecke, Bicherei) und eine angeneslextauswahl, die die
Interessen der Schiiler einbezieht (Buchvorstellnnk&assenlektire).

4. Bestandsaufnahme

Zur Bestandsaufnahem wurde von allen KolleginnarFeagebogen ausgefillt (siehe
Anhang). Dieser gliederte sich in die Unterpunkéseéerfahrungen, Texte prasentieren.
Lesemotivation und Lesefahigkeit.

Dabei stellte sich heraus, dass zu den genanntgktd?uinhaltlich und methodisch in allen
Jahrgangsstufen bereits sehr viel umgesetzt wird.

Neben den lUbergeordneten Ziel, dass am Ende déeav@ehuljahres alle Schilerinnen
und Schiiler altersgemal3e Texte sinnerfassend késeren, wird im Kollegium ein weiterer
Schwerpunkt gelegt auf das Wecken und Erhaltehesegmotivation sowie auf die
individuelle Forderung der Leseleistung tber dasitanSchuljahr hinaus.



5. Konzept

5.1 Leseerfahrungen

In den Klassen 1/2 wird taglich wéahrend der Fritissideitvorgelesen die
Kinder werden an der Auswahl der Bucher beteiligt

In der Klasse 3 wird auch regelméaRig vorgelesedem4. Klassen
insbesondere in der Adventszeit

Einmal im Schuljahr wird in allen Klassen ei@anzschrift gelesen, in der
Klasse 4 zwei Ganzschriften im Jahr.

Die Schiler aller Klassen kdnnen einmal die WodkestheneSchulblcherei
besuchen und dort ausleihen.

Die Klasse 3 besucht ditadtbichereiin Geisenheim und lernt dort wahrend
einer Fuhrung die Blicherei und das Ausleihverfakeemen.

In Anlehnung an den Sachunterricht werden themegm®e,Lesekisten®
zusammengestellt

Beim Projekt Schiler lesen Zeitung lesen die Kinder der 4. Klasse drei
Wochen lang jeden Tag eine regionale Tageszeitung

5.2 Texte prasentieren

In den Klassen 1/2 lesen die Schiuler einmal wodicaribre eigenen
Montagsgeschichtenn der Klasse vor.
BuchvorstellungenundGedichtvortrage finden in allen Klassenstufen statt.
Auch haben die Schiiler Gelegenheit eigene TexterMonatsrunde der
~Schulgemeinde® und auf détomepageder Schule vorzustellen.

Im Sachunterricht der 3. und 4. Klasse werBefferate gehalten und
themenbezogeRlakate und Ausstellungengestaltet.

Im Anschluss an die Klassenfahrt erstellt die Zdsk
.Klassenfahrtsberichte".

In der 3. und 4. Klasse werden die Schilertextéomm eines
Geschichtenbuchegesammelt.

Die 4. Klasse erstellt eirfechilerzeitung.

5.3 Lesemotivation

Die Wisperschule hat den Anspruch regelméaRig adledahre eine
Autorenlesunganzubieten

Zeitungsprojekt (5.1)

Einmal jahrlich findet derT,ag des Buchesstatt mitBuchausstellungerund
unterschiedlichen Aktivitaten zum Thema Bicher Laden in den Klassen.
Fur die Schuler der 3. und 4. Klassen gibt es eimearschulischen
Vorlesewettbewerb.Die Schiller wahlen zunéchst in ihre Klassen 2-3
KlassensiegeiEine Jury wahlt aus dieser Gruppe die Jahrgangssidg mit
einem Buchprasent belohnt werden.

Ausgewahlte Schiuler der 4. Klassen besudfiadergarten, um dort den
Vorschulkindern vorzulesenund Fragen zur Schule zu beantworten.



5.4 Lesefahigkeit

Klasse 1/2

- Das Jahrgangsteam der Klasse 1/2 wahlt den Legaletiaus (sollte
individuelles Arbeiten der Schiler erméglichen).

- Arbeit mit der Anlauttabelle

- Arbeit mit der Lesekartei (Kindern lesen die Legtheinzeln den
Lesemduttern vor)

- Handzeichen fur Buchstaben

Klasse 1-4

- Vermittlung von Lesestrategien (Uberblick verschaffHypothesenbildungen,
mehrmaliges Lesen einzelner Textstellen, Schwiertgk besprechen,
Zusammenfassungen erstellen, Wichtiges unterser)ch

- Arbeit mit ,Lesemittern®

Sonstige Methoden

- Flussiges und betontes Vorlesen uben
- Malen zu Texten

- Lesen mit verteilten Rollen

- Darstellendes Spiel

- Uber Texte reflektieren

- Textteile verknipfen

- Eigene Meinung Uber einen Text bilden
- Umgang mit dem Worterbuch

- Antolin (ab 2. Klasse)

Bei der Auswahl des Unterrichtsmaterials werdernvdischiedenen Kompetenzstufen
bertcksichtigt.

6. Diagnoseverfahren

Um das Erreichen des Ziels sicherzustellen, muskeatafortschritt der Schilerinnen und
Schiler in regelmafligen Abstanden Uberprift werDentaglichen Beobachtungen der
Lehrkrafte sollen hierbei durch verschiedene Diagintstrumente unterstttzt werden. Dabei
ist zwischen verpflichtend durchzufiihrenden undpitegen Verfahren zu unterscheiden.
Die verpflichtenden Tests finden flr alle Schiler WSL an drei festgelegten Zeitpunkten
ihrer Schullaufbahn statt.

Die freiwilligen Verfahren kbnnen nach Ermessenldshrkraft begleitend eingesetzt
werden. Fir die Klasse 1/2 wurde zudem ein Beobagsbogen zum Thema ,Lesen
erstellt und auch schon erprobt.

6.1 Marburger Sprachscreening

Bereits vor der Einschulung wird durch unsere Smnadlehrerin das Marburger
Sprachscreening durchgefuhrt. Hier sollen bereiglithe Defizite in der
Sprachentwicklung der neuen Erstkléssler erkanndeve sodass bereits vor der
Einschulung eine gezielte Forderung einsetzen kann.



Ab dem Zeitpunkt der Einschulung kann dann die jegesKlassenlehrerin weiter fordern.
6.2 Hamburger Lesetest

Am Ende des ersten Schuljahres (35. -40. Schulwaoeing der Hamburger Lesetest
durchgefuhrt.

Es ist ein lehrgangsunabhangiger Gruppenlesetsmid sehr geringem Zeitaufwand
durchzufihren ist.

Gepruft werden funf Bereiche:

- ein geschriebenes Wort nach Diktat unter mehraheichen Woértern herausfinden
- Fahigkeit der Synthese und Sinnentnahme beiml®ielgvon sinnvollen und
Pseudowdortern

- Nutzung semantischer/syntaktischer Beziige

- Decodierung eines oder mehrerer Grapheme, Velghait Abbildungen

- Strukturieren einer ununterbrochenen Graphemfolge

Die Auswertung erfolgt an Hand von VergleichstadrellFir jeden Untertest existieren
einzelne Vergleichswerte.

Werden bei einzelnen Schiilern Defizite festgesteild zur genaueren Diagnose der
Einzellesetest ,Hamburger Leseprobe” durchgefitmt,die Erstellung eines differenzierten
Forderplans zu ermdglichen.

6.3 Test zum Leseverstandnis

Am Ende der zweiten Klasse soll das Leseverstandrasprift werden.

Dies geschieht durch einen Test, der sowohl meHiploice als auch offene Fragen zu
einem altersangemessenen Text beinhaltet. Die Fiagéen alle drei Kompetenzstufen ab,
dartiber hinaus gibt der Test den Schilern GelegenlreSelbsteinschéatzung.

Text und Arbeitsblatter mit Fragen sind entnommest a

Vorbereitungsheft Lernstandserhebungen. Deuts@sde€l 2. Cornelsen.

Auch der fur die Schuler der 2. Klasse verbindlitlsetest ist gut geeignet, fundierte
Kriterien zur Einschatzung der Leseleistung derd€imzu gewinnen.

6.4 Orientierungsarbeiten

In der Jahrgangsstufe 3 wird das LeseverstandneineOrientierungsarbeiten abgefragt
und steht im Bezug zu den Bildungsstandards ,Lesaiit Texten und Medien umgehen.
Die Aufgaben gehoéren den drei Anforderungsbereidrsprechend den Kompetenzstufen
~Wiedergeben*, ,Zusammenhéange herstellen“ und ,&dferen und beurteilen* an und
lassen bei der Auswertung der Ergebnisse eineru§kiber den individuellen
Leistungsstand der Schulerinnen zu.

7. FordermalRnahmen und -moglichkeiten

Besondere Fordermalinahmen missen immer dann emgsiéfrden, wenn sich bei
einzelnen Schilern besondere Probleme im Leselezaps zeigen, sei es bei der taglichen
Beobachtung durch die Klassenlehrerin oder beidiechgefiihrten Diagnoseverfahren, und
diese Probleme nicht allein mit grof3tmoglicher Biénzierung des Unterrichts behoben
werden kdnnen.



Hier muss eine gezielte Forderplanarbeit ansetaeder neben den beteiligten Lehrern vor

allem die Eltern, aber auch die Sprachheil
eingebunden werden.

lehrend unter Umstanden das BFZ

Im Forderplan werden konkrete Ziele festgeschrieb@neinbarungen mit den Eltern
getroffen und diese nach einem festgesetzten Aaitwuf ihre Wirksamkeit Gberpruft.

7.1 Konkrete Fordermdglichkeiten

Schwierigkeit

Fordermdglichkeiten

Buchstaben werden nicht den entsprecher
Lauten zugeordnet

nBahauttabelle, Handzeichen

Muhsames Artikulieren, Vokallange oft
falsch

Lesen in Silben,
Blitzlesen kurzer bekannter Worter

Endungen werden verschluckt

Wortendungen markieren
Texte mit Wortern lesen, bei denen
Endungen fehlen

Worter werden nicht erlesen, sondern erra

ten Leseggkeit Uben (Lesekrokodil)

Keine Sinnentnahme durch ungenaues un
schnelles Lesen

dViedergabe mit eigenen Worten
Fragen nach Hauptpersonen, Namen, Orté

EN

Fehlende oder falsche Betonung beim lau
Lesen

[Satzglieder markieren (Umstellprobe)
Lautes, flissiges lesen Uben

Worter und Sétze werden im Text nicht
gefunden

SchlUsselworter unterstreichen
Zwei vermischte Texte entflechten

Kernaussage wird nicht erkannt

Fragen zum Texesteind beantworten
Séatze eines Textes in die richtige Reihenfg
bringen
Schlusselworter markieren

Dlge

8.Evaluation

Die Evaluation des Konzepts erfolgt Uber die Leandserhebungen und Lesetests. Hieraus

ergeben sich Ansatze zur Uberarbeitung u

nd Aktiealing des Lesekonzepts.

Unsere zukinftige Aufgabe sehen wir in der Erstgjlaines Kompetenzrasters fur die

Klassen 1-4 zum Thema Lesen.

Lorch, den 30.03.09



